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necessaria uma nova postura diante do conhecimento
juridico e da funcao dos cursos de Direito. De fato, o
panorama atual é tao insatisfatério que a manutengao
do status quo vai rapidamente deixando de ser uma
escolha defensavel. Neste quadro, as institui¢des de
ensino tém papel fundamental, porque suas diretrizes
norteiam o desenvolvimento de futuras ag¢des.

O objetivo desse artigo ¢, com base no referencial
teérico do ensino participativo e na perspectiva
metodolégica hipotético-dedutiva, oferecer algumas
alternativas metodologicas para a aula juridica a partir
da integracao de todos os agentes envolvidos.

Palavras-chave: Ensino juridico. Universidade.
Metodologias participativas

Abstract: A viable alternative to today’s hegemonic
model of legal teaching requires a new reading of
both legal knowledge and Law Schools. The current
scenario is so dire that maintaining the status quickly
ceases to be defensible as a choice. Law schools play a
key role here once they are the actors shaping future
actions. Having as a theoretical framework the debates
on student-centered methodologies, this paper aims at
offering some alternatives to the traditional classroom
based on the cooperation among all players involved
in the teaching-learning process.

Keywords: Legal teaching. University. Student-
centered methodologies
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Introducao

Falar em superacdo da aula tradicional significa falar
em desconstru¢do de uma cultura vigente ha mais de um
século nos cursos juridicos. Nao é tarefa facil, mas, tampouco
se pode dizer que a manutencdao do método coimbrao
esteja sendo tranquila. Pelo contrario. Ele vem sendo
reiteradamente denunciado como incapaz de responder as
necessidades brasileiras desde, pelo menos, 1955, ano em
que Santiago Dantas apresentou seu pioneiro “A Educagao
Juridica e a crise brasileira”.? De 14 para cd, o sentimento de
descompasso entre educacdo juridica e realidade nao fez
sendo aumentar, chegando ao paroxismo ao final do século
XX, na esteira do conjunto de transformacdes conhecidos
como “globalizacao”:

Um dos desdobramentos mais importantes desse descompasso,
ainda presente, entre ensino e realidade é a perpetuacao de uma
reflexdo sobre o Direito que o confina substancialmente as fron-
teiras nacionais e que circunscreve o debate sobre as questdes
supranacionais das trocas e das instituigdes juridicas a areas
especificas, habitualmente apresentadas como de especializagdo.
[...] No entanto, a intensificagdo da interdependéncia econémica
tem tornado essa cisdo absoluta entre local e global cada vez
menos sustentavel, tanto em sua dimensdo tedrica como em seu
funcionamento pratico. A amplitude e a relevancia das questoes
politicas, sociais, econémicas e juridicas que se originam e se
desenrolam em uma arena supranacional [...] e as multiplas con-
sequéncias que engendram para os sistemas domésticos, solicitam
dos juristas uma nova leitura do Direito que incorpore como seu
elemento constitutivo a capacidade de responder eficientemente
as novas demandas que emergem da crescente porosidade entre

3 DANTAS, Francisco Clementino de San Tiago. A educagdo juridica e a crise
brasileira. In: Cadernos FGV Direito Rio - Educacao e Direito. V.3. Rio de
Janeiro: 2009. Disponivel em: <http://biblioteca.jfpb.jus.br/arquivos/ebooks/
direito/Cadernos%20FGV %20Direito%20Rio%20vol.3.pdf>
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local/ global. Nesse sentido, a transformagdo metodolégica surge
como decorréncia necesséria da forma de se perceber o objeto*.

Por esses motivos, vivemos hoje um momento em
que a percepgdo da necessidade de mudanga é evidente: o
desgaste chegou ao limite, o descontentamento entre pro-
fessores e alunos é notério. A despeito de um diagndstico
quase consensual sobre a faléncia do ensino juridico nos
moldes tradicionais, a concretizacdo de mudancas é ainda
incipiente. No campo teérico, hd um esforgo para construir
um debate que va além da ja desgastada dentncia da crise
do ensino juridico, oferecendo uma nova matriz pedagoégica
e epistemoldgica para sua efetiva superacdo. No campo
prético, iniciativas isoladas vém ocorrendo - em ritmo cres-
cente, é verdade -, mas, de maneira geral, ainda sdo vistas
com desconfianga por parte da comunidade juridica e pelos
orgaos reguladores.

Para construir uma alternativa vidvel ao modelo hoje
hegemonico e romper com velhos habitos e velhas crencas,
na perspectiva inaugurada pelo trabalho matricial de Paulo
Freire °, cuja intuicdo serve de fundamento a presente
reflexdo sdo necessarios um novo olhar e uma nova postura
diante do conhecimento juridico e da fungao dos cursos de
Direito para possibilitar a religacao de saberes, a integracao
do curriculo, e a qualificacao efetiva dos egressos.

De fato, o panorama atual é tao insatisfatério que a
manutencdo do status quo vai rapidamente deixando de ser
uma escolha defensavel. E preciso correr o risco e avancar
para revitalizar os cursos juridicos como espaco de criagdo

4 DANTAS, Francisco Clementino de San Tiago. A educacéo juridica e a crise
brasileira. In: Cadernos FGV Direito Rio - Educacéo e Direito. V.9. Rio
de Janeiro: 2014. Disponivel em: <http://bibliotecadigital.fgv.br/dspace/
bitstream/handle/10438/12036/Cadernos%20FGV %20DIREITO%20R10%20
-%20Vo0l.%209.pdf?sequence=2&isAllowed=y>

5 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 47. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2008.
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de conhecimento e de expertise profissional. Neste sentido,
as instituicdes de ensino tem papel fundamental, porque
suas diretrizes norteiam o desenvolvimento de futuras acoes.

E em busca desse avanco que se propdem, neste artigo,
algumas alternativas para se iniciar essa trajetéria em busca
de novos caminhos para a aula juridica, conscientes de que,
para tal, é imprescindivel a integracdo de todos: professores,
alunos e instituicdes de ensino.

1. O papel das instituicoes de ensino na forma-
¢ao pedagogica dos professores.

O ensino de Direito descontextualizado, unidisciplinar
e dogmatico se perpetua por uma série de razdes podendo-
se destacar, dentre elas, a auséncia de reflexdo sobre o
saber pedagogico do professor. Tem-se atualmente uma
legislacao que nao prevé a formacao pedagodgica do professor
universitario como necessaria para sua inser¢ao no mercado
de trabalho. Ainda vigora a crenca de que quem sabe,
automaticamente, sabe ensinar.

De maneira geral, a carreira docente inicia-se imedia-
tamente apds serem contratados como professores de deter-
minada instituicdo. “Recebem ementas prontas, planejam
individual e solitariamente, e é nesta condicdo - individual e
solitariamente - que devem se responsabilizar pela docéncia
exercida®”.

Do mesmo modo, as institui¢des que os recebem ja dao
por suposto que o sdo, desobrigando-se, pois, de contribuir
para torna-los. Assim, “sua passagem para a docéncia ocorre
‘naturalmente’; dormem profissionais e pesquisadores e
acordam professores!”’

6 PIMENTA, Selma Garrido & ANASTASIOU, Léa das Gragas Camargo.
Docéncia no ensino superior. Sdo Paulo: Cortez, 2002. p.37.

7 PIMENTA, Selma Garrido & ANASTASIOU, Léa das Gragas Camargo.
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Resta a esses professores, na maioria das vezes, repetir
os modelos de educagao que vivenciaram. Considerando que,
“amaioria dos professores universitarios teve sua graduagao
calcada no modelo de formagdo jesuitica ou técnica”®, as aulas
continuam sendo mera exposicao e transmissao de contetido.

Para além da falta de formacdo especifica, contribui
também para esta perpetuacdo do método tradicional o
ambiente institucional em que se insere o docente. Como
professores

(...) entramos em um contexto em que muitos elementos ja estdo
dados: a grade geral do curso, a conexdo da disciplina com aque-
las que a precedem e a seguem, as expectativas dos alunos etc.
Juntamo-nos a um processo ja em andamento, em uma instituicao
cujas praticas e dindmica de funcionamento ja estao consolidadas. °

Estrutura institucional e metodologias tradicionais
reforcam-se reciprocamente para criar um quadro poderoso
de inércia e resisténcia a inovacao.

Nao obstante, as dificuldades no interior desse quadro
vdo surgindo e sendo superadas, muitas vezes intuitivamente,
na medida em que se considera necessario ou em que haja
reclamagao por parte dos alunos ou da prépria instituicdo.
As davidas e questionamentos também sao constantes.

Cunha'’’, numa pesquisa sobre formagao docente,
aponta algumas das perguntas realizadas pelos docentes do
Ensino Superior. Sao elas:

Docéncia no ensino superior. Sdo Paulo: Cortez, 2002. p.104.

8 PIMENTA, Selma Garrido & ANASTASIOU, Léa das Gracas Camargo.
Docéncia no ensino superior. Sdo Paulo: Cortez, 2002. p.174.

9 GHIRARD]J, José Garcez. O instante do encontro: questdes fundamentais
para o ensinojuridico / José Garcez Ghirardi. Sao Paulo : Fundagao Getulio
Vargas, 2012.

10 CUNHA, Maria Isabel da. Formagdo Docente e Inovagdo: epistemologias
e pedagogias em questdo. In: EGGERT, Elda. et al (Orgs.). Trajetorias e
processos de ensinar e aprender: didética e formacao de professores. Porto
Alegre/RS, EDIPUCRS, 2008. p. 473.
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Como fazer para motivar os alunos? Como ensinar considerando
que muitas informacdes estdo disponiveis para eles na internet?
Como tornar minha aula um espaco e um territério de producao
de conhecimentos? Como dar significado a contetidos sem recorrer
a visdo utilitdria? Que alternativas reflexivas podem ser aciona-
das para trabalhar com classes com mais de 40 alunos? Como
aliar ensino e pesquisa? Que processos de avaliacdo utilizar para
apreender o que tem significado para os alunos?

Para lidar com tantas indagagdes e problemas inerentes
a docéncia, muitas vezes imprevisiveis, o professor deve
refletir sobre o caminho a percorrer e ser coerente em suas
decisdes, em suas escolhas. Ainda segundo Cunha', “essas
escolhas sdao dependentes da experiéncia dos atores, do
contexto de tempo e territério do ensino, das convicgdes e
crengas que suportam o trabalho e, consequentemente, de
situacdes que, sendo tinicas, exigem respostas diferenciadas”.
Importa ressaltar que se estd falando de escolhas docentes, vale
dizer, elas ndo podem ser impostas arbitrariamente pela
instituicdo, nem carentes de argumentacao, do contrario ndo
sdo escolhas, mas imposicoes.

Nesta perspectiva, uma atuacao mais efetiva das
instituicoes de ensino se faz fundamental. A docéncia é uma
tarefa complexa, que ndo se conclui definitivamente em
nenhum momento. Por isso, existe a necessidade correlata de
investimento em formacgao continuada, tanto pelos préprios
professores, quanto pelas instituicdes em que atuam.
Promover, junto aos professores, encontros de discussao e
reflexdo sobre a acao docente, oficinas pedagogicas, cursos,

11 CUNHA, Maria Isabel da. Docéncia na universidade, cultura e avaliagdo
institucional: saberes silenciados em questdo. Revista Brasileira de
Educacao. Rio de Janeiro, v. 11, n. 32, p. 258-271, maio/ago. 2006. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v11n32/a05v11In32.pdf>. Acesso em:
01 out. 2008.
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palestras e debates sdo possibilidades que devem ser
assumidas pelas instituicdes de ensino.

Vale destacar que, preocupar-se em desenvolver
pedagogicamente seus professores faz parte do préprio
papel das instituigdes.

As universidades, centros universitarios, faculdades integradas
e institutos ou escolas superiores, conforme suas defini¢cdes na
LDB/96, sdo instituices de ensino superior que se diferenciam
entre si pela abrangéncia de a¢des e pelas condicdes de trabalho de
seus docentes. No entanto, todas tém em comum a graduacao de
profissionais de diferentes dreas, o que, por si, ja seria indicador
suficiente da necessidade de uma profissionalizacdo da categoria
docente que considere a anédlise dos elementos caracterizantes de
uma profissdo: o ideal, o objetivo social, a regulamentacao profis-
sional, o conceito, a formacdo académica inicial e continuada, os
contetidos especificos da area e, principalmente, o que mais falta:
os contetdos da drea pedagogica.”

A mudanca pretendida para a aula juridica requer
professores que saibam analisar e refletir sobre suas
proéprias acoes, tendo em vista a aprendizagem dos alunos.
Requer, portanto, professores envolvidos com a profissado e,
consequentemente, com o seu papel, até porque,

Os sujeitos professores s6 alteram suas praticas quando sao ca-
pazes de refletir sobre si e sobre sua formacdo. A desconstrucdo
é um processo em que se pode decompor a histéria de vida,
identificando as mediagdes fundamentais, para recompor uma
acdo educativa e profissional consequente [sic] e fundamentada *.

12 PIMENTA, Selma Garrido & ANASTASIOU, Léa das Gragas Camargo.
Docéncia no ensino superior. Sdo Paulo: Cortez, 2002. p.174.

13 CUNHA, Maria Isabel da. Docéncia na universidade, cultura e avaliagdo
institucional: saberes silenciados em questdo. Revista Brasileira de
Educacao. Rio de Janeiro, v. 11, n. 32, p. 259, maio/ago. 2006. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v11n32/a05v11n32.pdf> Acesso em: 01
out. 2008.
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Além disso, a renovacao dos parametros de ensino
requer a construcao coletiva, a integragdo, o compartilhamento
de angustias e ideias em prol de objetivos em comum.

A mudanca pretendida para a aula juridica requer
também o compromisso de o docente se reconhecer em
constante aprendizagem, sabendo que essa trajetoria é
infinita, mas nao solitiria e independente. Neste sentido,
essa alteragdo de perspectiva solicita ainda participagao,
vontade e compromisso de todos os envolvidos no processo
educacional e, em especial das instituicdes de ensino,
corresponsaveis pela formacdo continuada dos professores
de ensino superior.

2. Em busca de novos caminhos para a aula ju-
ridica: algumas propostas

Conforme mencionado anteriormente, as instituicdes
de ensino superior tem papel fundamental na transformagao
da aula juridica, principalmente no que tange a formacao
continuada de seus professores. Neste sentido, serdo
apresentadas, a seguir, algumas possibilidades com potencial
para contribuir com avangos significativos para o ensino de
Direito.

2.1 Planejamento Coletivo

A efetivagdo de qualquer mudanca para a sala de aula
depende, indubitavelmente, do engajamento efetivo de toda
a comunidade académica envolvida, como ensina, ainda
uma vez, Paulo Freire'. Engajamento esse que deve se fazer
presente desde o momento de planejamento das atividades
docentes.

14 FREIRE, Paulo. Educac¢do como pratica da liberdade. Sdo Paulo: Paz &
Terrra, 1983.
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Portanto, um primeiro passo para fomentar a reflexao
e acdo, tendo em vista novas propostas para a aula de
Direito é possibilitar momentos de planejamento coletivo
entre os professores. Isso porque, ao dialogar com outros
professores e discutir em conjunto sobre o desenvolvimento
das disciplinas, ha maior possibilidade de integracdo e
incentivo a pensar em atividades diferentes e, até mesmo,
em atividades que possam ser realizadas em conjunto.
Na literatura recente, vem ganhando espaco a ideia do
collaborative lesson plan.>

Esse planejamento coletivo ndo se restringe a discussao
de diferentes dimensdes do concreto, é certo, mas solicita
e pressupde um debate sobre o sentido das praticas que
se irdo estruturar conjuntamente. Vale dizer, o sucesso da
reconstrucao das atividades em sala de aula (e fora dela)
depende de um entendimento prévio sobre o objetivo
altimo a que tais atividades buscam conduzir. Sem uma
repactuacdo sobre o sentido dos cursos de Direito e sobre
a funcdo que neles deve cumprir a sala de aula tornam-se
impossiveis tanto o avango pedagégico qualitativo, quanto
a consolidacdo de novas alternativas de formacao.

Por isso, embora muitas vezes esquecido ou evitado nos
projetos de reformulacdo de cursos, esse momento prévio de
discussdo das diferentes representacdes docentes sobre os
cursos de Direito é fundamental. E ele que permite articular
préticas individuais em um projeto comum, garantindo o
espaco de diversidade e autonomia de cada professor ao
mesmo tempo em que preserva a consisténcia do projeto
educativo como um todo. E ele também que permite fazer
do curso uma empreitada coletiva para a construgao de um

15 HELTERBRAN, Valeri & JALONGO, Mary Renck & RIEG, Sue. Planning
for learning collaborative approach. New York: Teachers College Press,
2006.
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objetivo comum, ndo um espaco para projetos docentes
prioritariamente individuais, sem conexdo clara ou
necessdria entre si.

Sua realizagdo, entretanto, exige o enfrentamento de
uma série de obstaculos importantes. O primeiro deles, como
aponta Richard Sennett', esté ligado a erosao, nos espacos
de trabalho, da capacidade de construgao de consensos e de
negociacao de sentidos que caracteriza, segundo o autor, esse
momento tardio da Modernidade:

A erosdo desse compromisso com projetos coletivos,
tem marcado, habitualmente, as relacdes de trabalho na
nova configuragdo da economia (seu impacto na vida
politica também tem se mostrado muito relevante). No
contexto concreto em que ocorre a docéncia em nossos
cursos juridicos, seu potencial para desmobilizar os agentes
se amplifica.

No Brasil, apenas 6% dos docentes sdo contratados em
periodo integral e dedicagdo exclusiva.'” Nestas condicdes,
frequentemente ficam comprometidas a disponibilidade
e a disposicdo para o engajamento em atividades de
responsabilidade coletiva, como é a do planejamento global
do curso e de suas atividades. Muitas vezes, o desenho
do curso como um todo é visto pelos professores como de
exclusiva responsabilidade do corpo dirigente da instituicao,
estando fora do escopo dos problemas sobre os quais os
necessitam se preocupar.

Além desse entrave de carater pratico, ha também
uma objecao de natureza mais tedrica e que tem a ver com
o modo de se entender as faculdades de Direito. Nao é

16 SENNETT, Richard. Together. Yale: Yale University Press, 2013. pp. 7-8.

17 OBSERVATORIO do Ensino do Direito - FGV Direito SP. Disponivel em:
<http://direitosp.fgv.br/sites/direitosp.fgv.br/files/arquivos/relatorio_oed_
out_2013quem_e_o_professor_de_direito_no_brasil.pdf>
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incomum encontrar docentes que resistem ao debate sobre
novas propostas de ensino por considerar que elas buscam
enfrentar aquilo que é, de fato, um falso problema. Eles
sustentam, implicita ou explicitamente, que a qualidade pifia
do ensino juridico atualmente nao deriva fundamentalmente
de qualquer problema metodolégico, que a forma de
ensinar ndo necessita alteracdo substancial e que, portanto,
discussoes a esse respeito sao, na melhor das hip6teses, uma
bem-intencionada “perda de tempo”.

Para os adeptos dessa leitura, a razao da mé qualidade
do ensino residiria, na gradual deterioracdo do nivel do
alunado, tanto em sua formacdo cultural ampla, quanto
em sua postura ética frente aos estudos. Os alunos
estariam chegando “cada vez mais, despreparados” e
“desinteressados”. Sua disponibilidade e dedicagao para
enfrentar as agruras e desafios da vida universitdria seriam
minimas, o mais das vezes insuficiente para que os docentes
possam realizar seu trabalho docente com a qualidade
desejada. Por isso, a solugao que advogam - ainda uma vez,
de modo mais ou menos aberto - é a de dificultar o ingresso
nos cursos juridicos, reduzindo as vagas disponiveis no
mercado. Uma competi¢do maior garantia alunos mais bem
preparados que entdo poderiam, sem problemas, qualificar-
se a partir dos mesmos métodos que formaram geragdes de
juristas no pais.

Nessa perspectiva, ndo ha nenhum mistério profundo,
nem qualquer controvérsia relevante quanto ao que significa
“ensinar Direito”. Tanto o primeiro termo - ensinar, que
refere temas atinentes as préticas pedagogicas no contexto
universitario -, quanto o segundo - Direito, que referem
a caracterizacdo do objeto juridico no ambito do ensino
superior - sdo vistos como satisfatoriamente contemplados
pelo sistema tradicional, que abraca, respectivamente a
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exposi¢do/ palestra como método e a dogmatica como objeto.
A resisténcia que opdem a atividades de planejamento e
reflexdo é, em tltima andlise, uma negacado da existéncia de
um problema pedagodgico e a afirmacdo de sua crenga na
continuada relevancia do método coimbrao.

Por isto, o fato de nao estar sozinho no momento do
planejamento se reveste de uma significacdo que ultrapassa
sua utilidade prética. Além de contribuir para o comparti-
lhamento de angustias e dificuldades, como também para
o surgimento de sugestdes e ideias, esse momento comum
problematiza leituras atomizadas, individualistas da atuagao
docente. Essa experiéncia de acdo-reflexdo conjunta tende,
dessa forma, a favorecer a motivacdo e o desejo de inovar
e experimentar novas maneiras de ensino e aprendizagem.

Assim, a ideia é que esse planejamento coletivo seja
realizado, pelo menos, antes do inicio de cada semestre letivo
e de formas variadas, a depender da necessidade vigente.
Disciplinas afins ou areas temaéticas podem ser reunidas para
planejamento, ou professores do mesmo periodo podem se
reunir para pensar em alguma atividade integrada e por
vezes, é possivel também reunir todos os professores em
conjunto.

O importante é criar oportunidade que contemple o
“tempo de construgao”, que “dependerd, portanto, da pessoa
do professor, do seu querer, e também do seu poder vivenciar
este tempo, isto é, sdo necessdrias e complementares a
vontade do professor, as condigdes propiciadoras desta
vivéncia” Ponce™. Condigdes essas que podem ser oferecidas
pelas institui¢des de ensino, cientes de que é na coletividade
que as mudancas podem e devem acontecer.

18 PONCE, B. ]J. O professor como sujeito da agdo social ou da urgente e
necessaria revitalizagdo social da profissdao docente. Revista de Educacdo,
n. 104, jul/set. 1997, p.6.
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2.2. Criagao de espagos de formacao continuada
para os professores (oficinas pedagogicas)

A docéncia é tarefa complexa, em permanente
construcao. Por isso, a necessidade de formacao continuada
dos professores, tarefa que deve ser assumida também pelas
institui¢des de ensino. Nesse sentido, propde-se a criagao
de espacos de formagdo continuada para os professores
como uma possibilidade de mudanca na atuagao docente e,
consequentemente, no ensino juridico.

A realizacdo de oficinas pedagogicas, oferecidas pela
coordenagado pedagoégica da instituicdo, consistiria uma
dentre as agdes de capacitacao para a formagao continuada
de seu corpo docente. Elas seriam destinadas a discussao
e reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem de
Direito, constituindo-se, como espago fundamental de
reflexdo e acdo do fazer docente.

Nas oficinas, os professores teriam a oportunidade de
refletir individual e coletivamente sobre suas préticas e suas
proprias concepgdes de ensino e aprendizagem. Nas oficinas,
também, as experiéncias poderiam ser compartilhadas,
instigando o repensar sobre novas estratégias que levem
em consideracdo os objetivos da aprendizagem propostos.

Revisitar os planos de curso, repensar a avaliagdo,
rever as atividades desenvolvidas, refletir sobre novas
possibilidades de ensinar e aprender sao agdes que podem
ser motivadas pelas oficinas e contribuir para a mobilizagao
do professor em diregdo a transformacdo do seu fazer
docente.

Mais uma vez, os ganhos aqui podem ser multiplicados
se as oficinas pedagoégicas forem construidas prioritariamente
como espagos de problematizagdo e debate, ndo como
oportunidades para mero treinamento ou informacao
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pontual. A experiéncia quotidiana, infelizmente, aponta
para modalidades de formagdo muito pouco atentas a
heteronomia de ideias e ao fomento da autonomia docente.

Com enorme frequéncia, nesses eventos, os professores
sdo convidados ndo a falar, nem a debater, mas a ouvir -
muitas vezes um especialista de fora, com pouco ou nenhum
conhecimento das condigdes concretas em que ocorre, de fato,
o processo de ensino-aprendizagem nas institui¢des. Eles
sdo incentivados a comparecer (por algum tipo de incentivo,
positivo ou negativo) mais do que a propor ou desenvolver os
workshops. E possivel sugerir que o entusiasmo bastante
diminuto com que amitde os professores se dirigem a esses
espacos formativos vem do fato de que eles, habitualmente,
se sentem alienados do processo de construcdo das dinamicas
e alijados da possibilidade de escolha de temas.

Por isso, defender a necessidade de que os docentes
possam refletir individual e coletivamente sobre suas priticas
e suas proprias concepgoes de ensino e aprendizagem, como
se fez acima, implica defender também uma légica de
construgao de oficinas de formagao que tenha os professores
como sujeitos e ndo como objetos do processo. Ressalvada
a necessidade de intercdimbio com outros profissionais,
outros saberes e outras praticas, importa que os espagos
de formacdo incorporem, a sua légica de planejamento e
estruturagdo, a mesma perspectiva de responsabilidade
coletiva e pluralidade de olhares que se quer desenvolver
quando de seu funcionamento.

2.3. Criagao de espacos de discussao do Projeto
Pedagogico do Curso junto aos alunos

A insergdo dos alunos nesse processo de mudanga é
imprescindivel para que as propostas sejam compreendidas
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e “abracadas”. Conhecer o Projeto Pedagégico de Curso,
entender a filosofia da instituicdo, inteirar-se dos projetos
desenvolvidos fazem-se fundamental na adesao do corpo
discente as inovagdes pretendidas.

Isto ndo implica, de nenhum modo, a transferéncia da
responsabilidade tltima pelas diretrizes gerais do curso. Pelo
contrario. A apresentacdo e discussao de tais diretrizes junto
ao publico para o qual ele se destina permite aos gestores
aperfeicoar e aprofundar as linhas mestras do projeto, na me-
dida em que o olhar discente fornece elementos para incre-
mentar o potencial de eficacia pratica da acdo institucional.

Neste sentido, propde-se a criacao de espagos de didlogo
entre a coordenacdo de curso e coordenacgdo pedagodgica e
o corpo discente. Como reunir todos os alunos ao mesmo
tempo pode ser invidvel, uma maneira de viabilizar o debate
seria por meio dos representantes de turma. Eles ficariam
responsaveis por participar das reunides e em seguida por
repassar o que foi discutido a sua turma.

Essa dindmica pode ser grandemente qualificada,
entretanto, se houver balizas formais para a relagdo classe/
representante que fomentem o didlogo efetivo entre os
alunos e que permite que perspectivas ndo majoritdrias, mas
significativas, possam também ser levadas aos gestores. O
reconhecimento institucional da relevancia da contribuicao
dos alunos se torna mais evidente quando existem
mecanismos formais para garantir que esses espacos de
debate discente, embora reservados as trocas exclusivas entre
os alunos, sdao ndo obstante parte integrante do projeto da
instituicdo. Eles merecem, portanto, um desenho especifico
que otimize sua integracao aos objetivos mais amplos da IES.

A periodicidade desses encontros fica a depender
da realidade de cada instituicao, mas, até por questdes de
organizacdo e estabelecimento de rotina, pelo menos, uma
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vez a cada semestre eles poderiam e deveriam ocorrer. Com
isso, a expectativa é de que uma cultura de participacdo seja
criada e que, conhecedores das propostas institucionais, os
alunos contribuam com a sua efetivacao.

2.4. Criagao de espagos integrados para elabora-
¢ao coletiva

A necessidade de promover e fomentar o desenvolvi-
mento de estratégias de ensino e aprendizagem participa-
tivas para o ensino juridico é percebida e sentida por toda
a comunidade académica, mas assumida, na maioria das
vezes, pelas proprias instituigdes de ensino, representadas
por seu corpo docente e diretivo. Cabe aos professores pen-
sar em novas maneiras de construir o curso, para além da
aula expositiva, testar e avaliar, a partir dos seus critérios,
os beneficios (ou ndo) da nova experiéncia.

Ponderar os beneficios relativos da nova experiéncia
frente a alternativas ja habituais é parte integrante dessa
postura critica frente as metodologias. Essa pratica deixa
claro que responsabilidade de inovar ndo decorre de
uma valoragdo apressada daquilo que se apresenta como
novo, menos ainda a uma recusa sistematica de modelos
tradicionais. Ela se impde diante dos resultados francamente
insatisfatérios que advém do uso do método centenario de
se ensinar Direito.

O método expositivo tradicional ndo precisa ser
superado porque tradicional mas porque ineficiente. O
investimento de tempo que solicita ndo produz, nem de
longe, ganhos equivalentes para a esmagadora maioria
dos alunos. Pelo contrdrio: como se tem frequentemente
apontado, ele é um dos fatores basicos para a insuficiéncia
da formacgao dos bacharéis brasileiros.
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Interessante observar que os alunos, a quem essas novas
experiéncias sdo destinadas, sdo, geralmente, excluidos desse
processo. O que pensam, que lacunas percebem em sua
formagao, que temas ou tarefas os instigaria e até mesmo que
contribui¢des dariam para dinamizar as aulas, sdo perguntas
ainda negligenciadas. Essa postura reflete na dindmica de
preparacdo e desenho dos cursos, o mesmo olhar que supde
a aula como uma transmissdo linear do professor para o
aluno. Ao siléncio na sala de aula, corresponde o siléncio no
momento da organizac¢do de grades e disciplinas.

A mudanca pensada para o ensino juridico, que deve ter
o aluno como protagonista e participante ativo do processo
de ensino e aprendizagem, ironicamente, acaba sendo
realizada sem sua participacdo. Neste sentido, ele continua
sendo receptor passivo de propostas pré-formatadas; por
mais que tais propostas tenham a pretensdo de envolvé-los.

Nao surpreendentemente, tém-se professores frustrados
porque, por mais que tentem, ndo conseguem motivar os
alunos, e alunos constrangidos, porque percebem o esforgo
do professor em fazer algo diferente, mas nao se sentem
motivados a participar. Esse processo tende a gerar um
distanciamento cada vez maior entre a sala de aula e a
realidade, e entre a relacdo professor-aluno.

A dinamicidade e rapidez relacionadas aos avancgos
tecnolégicos e a dificuldade de processar o enorme
contingente de informacado disponivel hoje em dia acabam
intensificando esse afastamento. Repensar velhas rotinas e
se inserir nesse novo contexto fazem-se, portanto, essencial.

A criagdo de espagos integrados para elaboracado
coletiva surge como possibilidade de fomentar a interacao
entre alunos, professores e corpo diretivo, que pode ter como
representante o coordenador pedagégico e/ou do curso de
Direito. A proposta é que esse espaco contemple multiplas
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visdes, dando voz a todos os envolvidos no processo, em
especial aos alunos.

O grupo se responsabilizaria por criar, desenvolver e
acompanhar a execucdo de certas atividades ou estratégias
que promovam a participacdo ativa dos alunos em seu
processo de construcao do conhecimento. Com isso, criticas e
angustias se tornam muito bem-vindas porque intensificam
o desejo de mudanca, culminando em sugestdes e novas
ideias e experiéncias. A mudanga da sala de aula comeca pela
mudanga dos paradigmas que regem o espaco institucional
dentro do qual ela se insere.

Da mesma forma, com a contribuicdo dos alunos,
recursos tecnolégicos podem ser melhor aproveitados e
direcionados para suas reais necessidades e anseios. A
propria escolha de temas ou casos relevantes para serem
discutidos em aula, quando feita coletivamente, pode ser
mais bem direcionada e pertinente.

Para além do desenvolvimento de atividades partici-
pativas, o convivio aberto e sincero entre alunos e professo-
res, deslocando-se de suas posi¢des de conforto e pensando
conjuntamente para o mesmo fim, desenvolve o sentimento
de alteridade e, por que ndo, uma melhor compreensao do
humano que esta por tras do profissional/estudante.

Mesmo que o grupo seja composto por apenas alguns
alunos e alguns professores, saber que estdo todos repre-
sentados e inseridos no projeto impacta no engajamento e
adesdo ao que for proposto pelo grupo.

Uma experiéncia com esse grupo esta sendo desen-
volvida pela Faculdade de Direito de Vitéria. Ele recebeu o
nome de Laboratério de Ensino e Aprendizagem de Direito
(LEAD-FDV) e se propde a repensar o ensino juridico a partir
do desenvolvimento e aplicacdo de estratégias participativas
na aula juridica.
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Para fins de composicdo do LEAD-FDV, foi aberto
processo seletivo para todo o corpo docente e discente da
instituicdo, que teve como um dos critérios, “disposigao e
disponibilidade para repensar novas praticas docentes”. O
projeto foi muito bem recebido pelos alunos que viram na
iniciativa uma oportunidade importante de atuagdo no que
diz respeito ao seu proprio aprendizado, e pelos professores,
que se encantaram com a possibilidade de nao mais estar
“sozinhos” no processo de criacdo e planejamento.

Ainda é cedo para avaliar o andamento do projeto, mas
pode-se afirmar que a simples proposicao de projetos como
esse, demonstra o desejo de horizontalizacdo do saber e o
potencial criativo e enriquecedor que o trabalho integrado
e coletivo pode proporcionar.

2.5. Criacao de Salas ou Espagos Multiuso

Nos discursos sobre a mudanca na aula juridica, um dos
temas mais recorrentes, como se tem visto, é o da mudanca
de metodologia de ensino. Critica-se a aula exclusivamente
expositiva e a pouca possibilidade de participagdo e interacao
dos alunos. Defende-se a necessidade de inserir o aluno
como protagonista do processo de ensino e aprendizagem
e da construcdo de seu proéprio conhecimento.

Mas hé de fato condigdes para isso? Todo esse discurso
é relevante e verdadeiro, mas as mudancas ndo ocorrem
repentinamente e ndo sem alteracao profunda ndo sé interna
(ideias, conceitos), mas também relacionada ao espago fisico,
em especial a sala de aula propriamente dita.

A maneira como as cadeiras estdo disponibilizadas
(enfileiradas ou em circulo, por exemplo), a posi¢do da mesa
do professor, os recursos disponiveis para serem usados
durante a aula, entre outros, interferem significativamente
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no desenvolvimento da aula e na prépria percepcao do real
desejo de mudanca. O que se pretende dizer é que propor
um debate, por exemplo, com as carteiras em fila pode nao
ter a mesma dinamica que propor a mesma atividade com a
turma em formato de roda de conversa. Ou seja, 0 ambiente
adequado para determinada atividade provoca e instiga a
participagdo, além de alterar a rotina macante e cansativa
do mesmo formato todos os dias.

Nesse sentido, devem-se explorar de maneira mais
eficiente o ambiente fisico e as diversas possibilidades de
arranjos para a arrumacado de uma sala de aula. Pode-se
juntar certo namero de cadeiras para trabalhos em grupo,
formar um ou dois circulos grandes, para debates, colocar
tileiras de cadeiras de frente para a outra para realizacao de
grupos de oposigao, por exemplo.

O problema é que o nimero excessivo de alunos em
sala de aula, o espaco apertado, carteiras que ndo se encaixam
adequadamente, muitas vezes inviabilizam tais alteracdes e/
ou demandam muito tempo de aula s6 para arrumar a sala.
Além disso, nova arrumagao podera ser feita se o professor
da aula que acontece na sequencia desejar outro formato, ou
seja, mais barulho, mais tempo e mais confusao.

Nao se pretende desmotivar a realizacdo de atividades
que ensejam novos formatos para a sala de aula, mas sim
pensar em como adequar a realidade atual com a mudanga
que se pretende. Nesse sentido, uma possibilidade é iniciar
com a criagdo de uma sala ou espaco multiuso. Ele seria
composto por mesas que possam ser agrupadas facilmente,
geralmente sdo as de formato em trapézio, com quadros
em todas as paredes, datashow, internet e computadores,
dentre outros materiais necessérios para fomentar a criagdo
e desenvolvimento de aulas dindmicas, motivadoras e
envolventes.
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Como esse espaco demandaria investimento alto,
poder-se-ia comegar com a experiéncia de criagdo de uma
sala apenas, incentivando e apresentando alternativas de
seu uso pelos professores. E importante que se tenha clareza
de que nao basta oferecer espaco novo sem apresentar
condigdes para seu uso. Portanto, cada institui¢do, no rol de
suas possibilidades poderia pensar maneiras de envolver
os professores tanto na elaboracao quanto na realizagao de
aulas concebidas para o espaco multiuso.

3. Consideragoes finais

As sugestdes apresentadas ao longo desse texto, e as
consideragdes sobre os obstaculos potenciais a sua imple-
mentacdo, dao conta da complexidade do quadro atual da
educacdo juridica brasileira. Para além das dificuldades
detectadas pela critica, como ja se apontou acima, desde a
obra de Santiago Dantas, emergem agora tensdes especificas
que opdem a ldgica tradicional das institui¢des e as novas
formas de viver a subjetividade e o coletivo.

Assim como outras instituicdes da Modernidade, a
l6gica disciplinar que norteia a construcdo da Universidade,
de maneira geral, e do Direito, em particular, vendo
sendo posta em xeque pela rearticulacdo de valores que
vai caracterizando as sociedades pds-modernas.” Esse
componente, e os embates de leitura que propicia, torna
mais urgente e mais dificil a empreitada de renovacao que
se sugere aqui.

Repensar o ensino juridico significa repensar toda uma
trajetoria historicamente planejada para a manutencdo de

19 GHIRARD], José Garcez. Ainda precisamos da Sala de aula? Inovacao
tecnolégica, metodologias de ensino e desenho institucional nas faculdades
de Direito. Sdo Paulo: FGV - Académica Livre, 2015.
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uma educagdo baseada na repeticdo e na reprodugao do
conhecimento posto. Significa romper com a visao passiva
do aluno e com a postura autoritaria do professor. Significa
superar a ideia de aula como espaco exclusivo de transmissao
do conhecimento, que se faz por meio da exposicdo do
conteado.

Mas significa, principalmente, compreender que
qualquer mudanga ndo é possivel de forma isolada,
hierarquizada. Espacos de didlogo, de integracdo, de troca,
devem ser oportunizados para que as propostas ou objetivos
planejados sejam compreendidos pelos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem.

Repensar o ensino juridico, portanto, nao é tarefa
facil. Muitas sdo as transformacdes necessarias, assim como
muitos sdo os desafios. Um deles, sendo o maior, talvez seja
conseguir adesdo de todos os envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem. Adesao essa que so se faz possivel
a partir do momento em que a mudanga é reconhecida como
necessidade ou desejada.

Neste sentido, este artigo se propos a analisar o papel
das institui¢des de ensino superior de Direito na busca pela
superacao da aula juridica tradicional. Isso porque, apesar
das institui¢des serem apenas uma parte do processo,
elas podem exercer papel fundamental na viabilizagao de
discussdes e encontros entre alunos e professores e entre os
proprios professores instigando a reflexao sobre o ensinar e
aprender, base para qualquer transformagao.

O artigo avanca ao sugerir caminhos possiveis para que
esses encontros se efetivem, valorizando o trabalho integrado
e colaborativo, na expectativa de, mais do que fomentar o
debate sobre a crise do ensino de Direito, contribuir com
algumas propostas vidveis e concretas para uma nova
trajetéria na educacao juridica.
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