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RESUMO

Este artigo pretende expor, ainda que sucintamente, as bases
tedricas da sistematizagdo coletiva e sua aplicagio ao ensino ju-
ridico. Como referencial tedrico, pode-se apontar a racionalidade
comunicativa e sua interagdo com o viés marxiano das teorias
progressistas pedagdgicas. Nesse contexto, questiona-se a linha
tradicional de aulas monologadas no curso de Direito e propde-
se a aplicagdo da metodologia sociopolitica ao ensino juridico de
modo a promover uma reflexao critica sobre o papel do aluno e
do professor no processo ensino-aprendizagem. Num primeiro
momento, aponta-se a existéncia de um arbitrario cultural que
influi na concepcéo pedagdgica aplicada ao ensino juridico. Pos-
teriormente, discute-se uma necesséria relagio entre educagio
formal e informal e uma necessaria complementaridade entre esses
contetdos. Discorre-se, ainda, sobre a sistematizagio coletiva do
conhecimento em sua vertente tedrica para aplicar a pratica do
ensino juridico algumas técnicas de ensino pertinentes. Ao final,
faz-se uma breve mengio ao processo de avaliagio.

Professor Adjunto da Faculdade de Direito da UFJF (Universidade Federal de Juiz
de Fora), Mestre e Doutor em Direito Econdmico
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ABSTRACT

This essay intends to shed light on the theoretical basis of
“collective systematization of knowledge” and its application to
juridical teaching. The theoretical point of departure is the commu-
nicative rationality and its interaction with the marxian approach
of progressive pedagogical theories. In this vein, the traditional
monological classes in Law Schools ought to be questioned. More-
over, critical reflexive thinking on the role of students and lecturers
(professors) in the learning process should be developped here.
Firstly, the existence of a cultural arbitrary which influences the
juridical learning practice is pointed out. Secondly, it is argued the
relation between formal and informal education and its unavoidable
complementarity. Furthermore, there is an attempt to apply the
theoretical foundation of collective systematization of knowledge
and the practical teaching techniques to Law School. Finally, a brief
description of the evaluation process demonstrates the importance
of a new teaching approach for law students.
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INTRODUCAO

O ensino juridico precisa evoluir. Ndo é mais possivel insistir
numa reproducio estéril de conhecimento totalmente acritica que
nao prepara o aluno para o mundo, cada vez mais, competitivo. A
dissociagio entre teoria e pratica ao longo de todo o processo de
ensino-aprendizagem diminui assustadoramente as condigdes de
possibilidade do aluno ao se inserir no mercado. Por isso, é mais
do que necessério reformular a metodologia de ensino que hoje
vem sendo insistentemente aplicada pelos professores da drea do
Direito.

Como ciéncia social aplicada, o Direito deve ser entendido
sempre no seu aspecto dinAmico e dialdgico e, sobretudo, na sua
interacio constante com a realidade. Neste contexto, procura-se,
numa primeira abordagem, demonstrar o processo de reproducio,
de violéncia simbdlica e de dominacio sobre o qual se estrutura
hoje o ensino juridico.

Noutro momento, aplica-se ao estudo do ensino a nocéo de
cartografia simbdlica, desenvolvida por Santos (2000), tomando
como paradigma a complementaridade dialética existente entre
educagio formal e informal.

Posteriormente, discorre-se sobre a metodologia da
sistematizacio coletiva, tendo em vista seus fundamentos tedricos.
Além disso, ressaltam-se as mudangas na estrutura da aprendiza-
gem que essa nova abordagem é capaz de realizar. Ao que depois,
agrega-se um novo marco tedrico ao marxismo inerente a estas
metodologias, a saber, o agir comunicativo habermasiano com vis-
tas a destacar a dialogicidade e a intersubjetividade essenciais ao
processo de aprendizagem na temdtica da sistematizacio coletiva
do conhecimento.

Por fim, sdo considerados os aspectos praticos da sistematiza-
¢io coletiva do conhecimento ndo somente as técnicas de ensino
que lhe s3o pertinentes, mas também alguns resultados ja verificados
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na aplicacio dessa metodologia. Além disso, é fornecido um breve
esclarecimento sobre o processo avaliatério nesta abordagem de
ensino.

Conclui-se no sentido de defender uma absor¢do dessa
metodologia de ensino nos Cursos de Direito com vistas a capacitar
o aluno nfo s6 para ouvir, mas também para discutir e para
produzir.

1 VIOLENCIA SIMBOLICA E ENSINO JURIDICO

Pode parecer dificil entender por que o ensino juridico ainda
se prende a estéreis tradicdes as quais nada acrescentam ao processo
de aprendizagem do aluno no contexto universitario. Explica-se
este fato pela constatagdo de que o ato de ensinar envolve uma
relacido de dominagao dentro de todo tipo de sociedade e cultura.
Bourdieu (1975) adverte para a existéncia de um duplo arbitrario
quando se leva em consideracdo a acdo pedagdgica.

E preciso dizer que, segundo o autor, o duplo arbitrario
consiste tanto nos instrumentos de violéncia simbodlica quanto
nos instrumentos de dissimulacio da violéncia. Percebe-se que a
nocio de violéncia simbdlica é determinante para a representacio
das tradicionais formas de acio pedagdgica. Mas em que consiste
esta violéncia?

A violéncia simbdlica, segundo Bourdieu (1975, p. 13), pode
ser conceituada como “a ruptura com todas as representagdes es-
pontineas e concepcdes espontaneistas da agdo pedagdgica como
acdo nao-violenta”, estando, pois, inserida no contexto maior de
uma teoria geral da violéncia.

Sem duvida, h4, para o autor, um poder arbitrario de im-
posicao na acio pedagdgica. Por isso, a violéncia é simbdlica, porque
o professor no exterioriza ou ndo verbaliza essa arbitrariedade ao
ensinar. De fato, a autoridade pedagégica o faz de forma dissimu-
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lada sob a aparéncia de um direito legitimo de imposigao, segundo

Bourdieu (1975).

Essa é, hoje, a natureza do ensino juridico na maior parte das
universidades brasileiras. O professor, sob a capa de uma pretensa
liberdade, impde seu saber com indiferenca e exige de seus alunos
areproducio das “verdades apresentadas”. Todavia, é fato que isso
se d4 de forma dissimulada em alguns casos, embora em outros a
agao do professor ainda se verifique de maneira mais ostensiva ao
ditar o conhecimento numa relacdo de verticalidade impositiva.

A justificativa pode estar na forma como se concebe o
direito. O direito ainda estd vinculado a uma forte nogio de
poder. O aspecto argumentativo que deve informar o processo
de decidibilidade dos conflitos, na expressao de Ferraz Jr. (1994),
nio alcancou o ambiente da sala de aula. O pedagogo refere-se a
esta estrutura tedrica mas ndo a aplica no dia-a-dia do processo
ensino-aprendizagem.

Mas que poder é este que atavicamente perpassa o Direito?
Foucault (1976) afirma que nio se trata do poder cuja tdnica seja
a soberania do Estado, a forma da lei ou a unidade global de uma
dominacéo. Para o filésofo (FOUCAULT, 1976, p. 121-2), poder
deve ser compreendido como “uma multiplicidade de relacoes de
forca que sdo imanentes ao dominio onde se exercem e sdo consti-
tutivas da organizacdo delas”!. Em verdade, poder, para Foucault
(1976, p. 123), é uma “situacio estratégica complexa” existente
numa sociedade dada.

A partir do conceito foucaultiano, afirma-se que a agdo
pedagdgica passa a ser de dominacio porque guarda em si relacoes
estratégicas complexas imanentes que se sobrepdem a qualquer
instrumento de libertagio no momento da aprendizagem. O

1 No original: “la multiciplicité des rapports de force qui sont immanents au domaine o ils
s’exercent, et sont constitutifs de leur organisation”.
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professor, mesmo que inconscientemente, reproduz o arbitrario
cultural numa relagio de dominador-dominante estrategicamente
elaborada para nao emancipar o aluno.

O processo de emancipagio pressupde nio s6 a nogio de
horizontaliza¢do na relacdo professor-aluno, mas também a idéia
de ensino libertador, isto é, cabe ao professor ensinar o aluno a
aprender por si mesmo. Neste contexto, a educagio afasta-se do
dogmatismo tradicionalista reprodutor e aproxima-se do ensino
dialogado em que o aluno ocupa posicdo central e torna-se agente
no processo de aprendizagem tanto quanto o professor.

E importante salientar que ja ndo se pode mais aceitar um
ensino juridico dissociado dessa metodologia. E preciso reconstruir
um ensino juridico cujo fim primordial seja transformar essa reali-
dade de dominagéo arbitraria reproduzida néo s6 em sala de aula,
mas também nos espagos privilegiados da atuagio profissional do
jurista (Tribunais, empresas, assessorias juridicas etc.). O ensino ju-
ridico deve recuperar o contexto de vida de cada um dos agentes que
o compde, tanto dos alunos quanto do professor, apresentando-se,
assim, mais eficiente no sentido de modificar e superar a estrutura
retrograda de reprodugio tdo comum as Faculdades de Direito.

2 EDUCACAO DE PEQUENA ESCALA E DE GRANDE
ESCALA

Ensino e educacio parecem estar indissociavelmente ligados.
Kourganoff (1990) afirma que o ensino refere-se tanto a instrugao
quanto a educagdo. A instrucio consiste, segundo este autor,
em ensinar ao aluno conceitos, nocoes; fazé-lo assimilar idéias;
propiciar-lhe o manejo de métodos e técnicas. O mesmo autor
diz que a educacio ja se caracterizaria por um conjunto de acoes
direcionadas para formacio e desenvolvimento da personalidade
do aluno. De acordo com Kourganoff (1990, p. 35), “educacio e
instrucio sdo duas nogdes que em parte se completam”.
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O autor parte de uma concepgio tradicional em que a
instrucdo pode estar dissociada da educagio, pois s6 se completam
em parte. Para ele, a instrugio é fundamentalmente técnica e se
dirige a0 momento da qualificacio do estudante para a apreensio
de conhecimentos gerais e para a capacitacdo de determinado oficio,
por exemplo. Nesta divisio realizada pelo autor, é possivel dissociar
facilmente a instru¢io da educacio, o que, em muitos casos, gerou
verdadeiras aberragdes tecnicistas na abordagem do ensino.

E preciso conceber o ensino como educagio sempre, ainda
quando se esteja dotando o aluno de elementos bésicos para sua
capacitacio profissional. O termo instrugfo parece bastante contes-
tavel, tendo em vista toda uma carga negativa que o tem afastado
de uma nog¢io mais abrangente de educagio.

Tendo em vista a idéia de ensino descontextualizada do real
que a expressdo instrugdo sugere, parece interessante recorrer a
cartografia simbdlica’ para mostrar uma concepg¢io mais abrangente
de educacgio. Santos (2000) afirma que ha educacio de pequena
escala e de grande escala. Segundo 0o mesmo autor, 0 processo
educativo de pequena escala nio se confunde com o de grande
escala. Este acontece na familia, nos diferentes grupos sociais, na
comunidade local de modo informal, enquanto o de pequena escala
se realiza no Ambito formal do sistema de ensino.

No entanto, pode-se dizer que a educacio de grande escala,
embora contribua mais diretamente para formagao da personalidade
dojovem, deve ser internalizada no processo formal de ensino. No

2 SANTOS (2000) elaborou estudo sobre a cartografia simbdlica das representagdes
sociais e em especial para o caso do direito. Para o autor, ha uma relagfo entre o estudo
dos mapas e o direito. A partir daf, procura demonstrar a existéncia de legalidade de
pequena e grande escala quando se refere a um direito global e a um direito local,
respectivamente. Para SANTOS (2000), a legalidade de pequena escala é a que pro-
cura estabelecer tipos gerais e agOes abstratas e cria um padrio de regulago baseado
na orientacio, ao passo que a legalidade de grande escala ¢ detalhista, apresentando
descrigio pormenorizada de comportamentos e atitudes e seu padrio de regulagio
se baseia na representag3o.
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se deve separar esses dois tipos de educacio, como o faz Kourga-
noff (1990) por meio de termos como instrucdo e educagdo. A
educacio de grande escala nio pode ser alijada da sala de aula. E
nela que se deve buscar a problematizagio para motivar o aluno
a compreender a importancia de conceitos, idéias, métodos e téc-
nicas que diretamente compdem a educagdo de pequena escala,
mas mediatamente se aplicam ao contexto da educagio de grande
escala num constante processo de retroalimentagio.

2

E importante que o aluno alcance generalizagio cientifica
a partir de sua vivéncia prética, a partir de problemas especificos
com os quais ele se depara no seu dia-a-dia. Ao mesmo tempo, o
contetido aprendido no Ambito formal do sistema de ensino deve
ser passivel de aplicacio na solucdo de questdes praticas em sua
comunidade.

Ha entre a educacio de grande escala e a de pequena escala
uma complementaridade dialética’. Embora possam existir con-
traposicOes entre elas, uma nio se realiza completamente sem a
outra. Hoje mais do que nunca, nfo se aceita que a escola esteja
alheia as necessidades e a realidade do aluno. O processo de ensino-
aprendizagem somente se realizard de forma integral em seu Ambito
formal se internalizar os problemas da pratica do estudante através
de constantes questionamentos e busca de solugdes.

3 SISTEMATIZACAO COLETIVA DO CONHECI-
MENTO

E fato que as aulas de Direito tendem a se fundamentar ba-
sicamente na abordagem pedagdgica tradicional, com suas raizes
na proposta da Didatica Magna de Coménio. Partindo do pres-

3 Reforcando essa idéia, vale ressaltar a interagfio entre qualidade formal e qualidade
politica a que se refere DEMO (1995) quando analisa a pesquisa cientifica. E preciso
nio dissociar o teor formal e técnico dos fins, do contetido, da pratica histérica, pois
estes apontam para a dimenséo do cientista social como cidadio, politico que nio s6
influencia, mas também é influenciado (DEMOQO, 1995).
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suposto de “ensinar tudo a todos” de forma rapida e eficiente, a escola
tradicional concebe 0 aluno como mero receptor de informagdes e
conhecimentos apresentados e desenvolvidos pelo professor. Parece
ser esse 0 verdadeiro mével da educagio juridica nos dias de hoje.

Maodificar o referencial tedrico que vem sendo responsével
pela macica formagao de juristas, advogados, professores, juizes e
promotores consiste em ardua tarefa a ser empreendida de forma a
conceber um novo ensino juridico. A abordagem tradicional apre-
senta um direito dissociado da realidade. Ao aluno sdo apresentadas
nogdes, técnicas e idéias juridicas descontextualizadas.

Esta necessidade de contextualizar o Direito na realidade
sécio-econdmica e politica parece reforgar a idéia central das
pedagogias progressistas que tém como paradigma o marxismo®.
De acordo com Pura Licia Martins (1996, p. 85), “segundo essa
perspectiva, a histéria é produto da a¢do humana e a conscién-
cia e o conhecimento decorrem da agio concreta do homem na
producéo da vida material”. Partindo-se do modelo marxista, pode-
se encontrar, dentro da escola sociopolitica, duas vertentes: a da
teoria como guia da agio prética e a da teoria como expressio da
agao pratica.

A primeira, a perspectiva da teoria como guia da agio prética,
busca um saber sistematizado as classes populares, de tal sorte que,
ao dominar a teoria, possa-se partir para acdo pratica. O contetdo
tem um lugar de destaque, valorizando-se a idéia e o pensamento
em relacdo a agio. Esta deriva dos conceitos e idéias agora mais

criticos. (MARTINS, 1996)

4 No estudo do Direito, importante ressaltar a contribuicio de MIAILLE (1989) que
afirma ter a ciéncia do Direito a necessidade de ser concebida no contexto do con-
tinente histéria. Segundo MIAILLE (1989: 62), “direito e economia, mas também
politica e sociologia, pertencem a um mesmo continente, estio dependentes da mesma
teoria, a da histéria. E que direito e economia podem ser reportados a0 mesmo sistema
de referéncias cientificas. Para admitir esta nova perspectiva é necessirio abandonar
o mito da divisdo natural do saber”.
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Ja a perspectiva da teoria como expressio da agio pratica tem
como eixo central a acio pratica, a luta de classes. Ganham relevo
a pratica dos alunos e os problemas advindos dessa pratica. A teoria
passa a ser a expressio da pratica, conduzindo-se a sistematizacdo
coletiva do conhecimento em que as formas de agir determinam

as formas de pensar do homem, as teorias, os contetidos. (MAR-
TINS, 1996)

Nessa forma de ensinar, parte-se de um problema pratico que
¢ capaz de conduzir a uma causalidade complexa. Assim obtém-se
uma série de possiveis resultados e nio somente uma causa tnica.
H4 uma completa reestruturagdo nas relagdes professor-aluno,
professor-professor e nas relacdes organizacionais no interior da
escola. Tudo isso gerado por essa nova forma de conceber a apren-

dizagem. (MARTINS, 1996)

A segunda corrente parece atender mais as necessidades
atuais de implementagio do ensino superior. O aluno traz, dentro
de si, uma gama de conhecimentos, apreendidos e vivenciados no
seu dia-a-dia, e, por isso, é capaz de expd-los no momento da apren-
dizagem, atuando, pois, ativamente no processo de ensino. Nesse
sentido, vale ressaltar a consideragio de Mizukami a propédsito das
escolas sociopoliticas:

Toda acéo educativa para que seja vélida, deve necessari-
amente, ser precedida tanto de uma reflexdo sobre o homem
como de uma andlise do meio de vida desse homem concre-
to, a quem se quer ajudar para que se eduque. O homem se
torna, nessa abordagem, o sujeito da educacio...A auséncia
de uma reflex@o sobre 0 homem implica o risco de adocio de
métodos educativos e diretrizes de trabalho que o reduzem
a condic@o de objeto. Por outro lado, a auséncia de uma
andlise do meio cultural implica o risco de se realizar uma

educacéo pré-fabricada, nao adaptada ao homem concreto
a que se destina  (MIZUKAMI, 1986: 94).
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O homem e seu contexto cultural sdo os eixos em torno dos
quais gravitam as perspectivas progressistas da educacdo. Ambas
as abordagens em questio orientam-se tendo como centro de toda
a agio educacional o homem inserido num determinado meio
cultural. Apesar desse ponto em comum entre as tendéncias da
escola sociopolitica, a teoria como expressio da acdo pratica deve
ser ressaltada, visto que conduz a uma completa reestruturacdo da
relacio professor-aluno em que o primeiro passa a ser mero facili-
tador, orientador, aprendendo e ensinando a um s6 tempo.

2

E preciso convir que, somente por meio da sistematizacio
coletiva do conhecimento, atingir-se-4 o escopo central da vertente
pedagdgica da teoria como expressio da pratica.

Especificamente no processo de sistematizacio coletiva,
elemento central da abordagem da teoria como expressao da agao
pratica, a escola é entendida ndo como veiculo de informagio,
mas como meio a atingir os contetidos. Segundo Martins (1993,
p. 24), “a escola educa mais pela forma como organiza o processo
de ensino do que pelos contetdos ideoldgicos”.

Fundada no materialismo histérico, a sistematizacdo coletiva
do conhecimento importa-se muito mais em incitar a discussio, a
reflexdo, tomando-se por norte e por fim a pratica. Assim vivencia-
se o verdadeiro processo dialético, ja4 que se parte da realidade
tal qual é para, em a compreendendo, alteri-la, transforma-la. O
conhecimento fundamenta-se e ocorre na pratica, havendo, pois,
verdadeira unidade entre pratica e teoria. Nesse sentido, a profes-
sora afirma ser possivel “apds uma releitura da realidade, agora
compreendida em suas multiplas determinagdes, chegar a uma agéo

transformadora” (MARTINS, 1993: 24).

Dessa forma, é urgente reformular-se o ensino juridico a partir
desse referencial, visto que implementando essa nova metodologia
no dia-a-dia da sala de aula, estar-se-4 avangando no sentido de
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modificar a realidade, as arcaicas instituicoes juridicas, através de
discussoes e reflexdes que devam acontecer, primordialmente, no
contexto universitario.

4 ENSINO JURIDICO, SISTEMATIZ@QAO COLE-
TIVA DO CONHECIMENTO E RAZAO COMUNI-
CATIVA

A partir da sistematizacéo coletiva do conhecimento, pode-se
avangar no sentido da socializagio da aprendizagem, ultrapassando
os entraves da abordagem tradicional cujo fim primordial consiste
em fazer do aluno tabula rasa e imprimir nele todo o conhecimento
arbitrariamente selecionado pelo professor. Neste caso, esti-se
diante de uma educacdo bancdria que nada mais é do que “o ato
de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos”
(FREIRE, 1985, p. 67), de acordo com a légica e a 6tica do peda-

gogo, sem qualquer participag¢do do aluno.

Especificamente no campo do direito, afirma-se que ha
neste processo automatizado de depédsito de conhecimentos uma
contradicio real, principalmente porque se sabe que a Ciéncia do
Direito é mutavel, dinAmica, por natureza, nao aceita conformismo
e deve buscar sempre solugdes para os confrontos sociais. Enfim,
no Direito, mais do que em qualquer outra ciéncia social aplicada,
deve prevalecer o didlogo, a intersubjetividade, a solidariedade, a
reconstrucdo, a mobilidade, a sociabilidade, palavras-chaves no
contexto das abordagens pedagdgicas progressistas.

A partir disso, nfo seria demais dizer que a sistematizacio
coletiva do conhecimento apresenta grande semelhanca com
a proposta habermasiana da razio comunicativa, talvez porque
tenham um fundamento comum, a saber, o marxismo. Tanto a
dialogicidade quanto a intersubjetividade, elementos da acio
comunicativa voltada para o entendimento, tal como proposta

por HABERMAS (1984), devem ser consideradas ao se abordar a
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sistematizagio coletiva do conhecimento. Ainda, considere-se a
imbricacio existente entre teoria e pritica que também aproxima
a teoria habermasiana da marxista.

Partindo das noc¢des de acdo voltada para o entendimento e
de acdo voltada para o éxito elaboradas por HABERMAS (1984), é
necessario conceber o processo de ensino-aprendizagem nio como
exclusiva agfo estratégica, ou seja, acdo voltada para o éxito, o que,
de certa forma, corroboraria determinados esquemas de avaliagdo
de contetdo do tipo tradicional e tecnicista cuja atenc@o central
consiste em verificar se o aluno assimilou certos conceitos previa-
mente apresentados pelo professor em sala de aula.

Neste contexto de agido estratégica, o aluno seria mero
reprodutor e o ensino estaria meramente voltado para o éxito
na consecucdo de determinado fim, a saber, dotar o estudante
de instrumentos técnicos necessérios 4 capacitagio para atuagao
profissional especifica. J4 no campo do agir comunicativo, haveria
maior abrangéncia na medida em que englobaria o atuar estratégico
mas de acordo com idedrio da agio voltada para o entendimento.
Num processo comunicativo, ou seja, dialdgico e intersubjetivo,
constréi-se o conhecimento através do consenso, do entendimento
em que professor e aluno assumem papéis igualmente importantes
na discussio e elaboragio do conhecimento.

Habermas (1987) afirma que os participantes do discurso
levam em consideracéo as suas visdes de mundo quando se trata
de obter o consenso ou entendimento para determinados pontos de
discussdo. Segundo 0 mesmo autor, os falantes e ouvintes chegam
a um entendimento a partir do mundo da vida que lhes é comum.
Este sugere os movimentos que os atores comunicativos realizam.

Conforme o filésofo, mundo da vida seria um reservatério
de taken-for-granteds e conviccdes inabaldveis que os participantes
do processo comunicativo pressupdem no processo cooperativo de
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interpretagdo. Em poucas palavras, é o pano de fundo a partir do
qual se constrdi a comunicacio.

A partir dessa no¢io de mundo da vida importante pressuposto
do agir comunicativo, ¢ facil perceber a intensa relagio com o
processo de ensino-aprendizagem realizado na sistematizagio coletiva
do conhecimento. Percebe-se que a problematizacio da pratica, um
dos pontos centrais dessa metodologia de ensino sociopolitica, refere-
se diretamente a concepg¢io de mundo da vida. Os alunos, assim como
os professores, trazem para a discussdo as suas visdes de mundo, os
diversos problemas praticos de vida que devem ser abordados a partir
do paradigma da teoria como expressdo da agfo pratica. A teoria,
neste ponto, encontra-se totalmente dependente da acio pratica de
maneira que ambas estario sempre numa constante interacio e num
infind4vel processo de retroalimentacéo.

Quanto a intersubjetividade, elemento também da
sistematizac@o coletiva do conhecimento, deve ser levada em
consideracio a partir do paradigma comunicativo habermasiano.
Segundo Habermas (1984, p. 86), “o conceito de agir comunicativo
refere-se & interacio entre pelo menos dois sujeitos capazes de fala e
de acdo os quais estabelecem relacdes interpessoais (seja por meios
verbais ou extraverbais)” (tradugio livre)°. No processo de ensino-
aprendizagem, € essencial a participagio de todos, principalmente
dos alunos, no sentido de alcangar o conhecimento.

Partindo dos problemas da pratica dos estudantes, estabelece-
se um processo discursivo em que se pode muito bem obter enten-
dimento entre os participantes, ou seja, entre professor e alunos.
Ora, esse entendimento consiste no consenso entre os sujeitos
falantes e atuantes neste processo. Assim, ocorre com a aprendiza-
gem na sistematizacio coletiva do conhecimento, ao se discutirem
problemas da pratica e sua adequacéo tedrica, procura-se atingir

5 No inglés: “the concept of communicative action refers to the interaction of at least two
subjects capable of speech and action who establish interpersonal relations”.
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consenso através do didlogo entre professor e alunos sem jamais se
desprender do mundo da vida.

Além disso, para Habermas (1984), a argumentacéo que se
pretende racional deve viabilizar a aprendizagem através dos er-
ros explicitos. Tanto isso é verdade que a argumentacio, segundo
Habermas (1984), decorre nio s6 da capacidade de apresentar
boas razdes e agir eficientemente, mas também da capacidade de
aprender com os erros. E no dilogo instalado em sala de aula que
a aprendizagem acontece, sem qualquer imposicio ou coer¢io, mas
sim tendo em vista sempre a forca do melhor argumento.

O agir comunicativo parece bem adequado a uma dinAmica
constitutiva de um novo ensino juridico. Afinal, ndo é atual con-
tinuar a tratar o aluno como mero recepticulo de informacdes
preestabelecidas. No ato de educar, h4, sem divida, real troca entre
aluno e professor. Em verdade, como bem salientou Paulo Freire:

o educador ja no é mais o que apenas educa, mas o que,
enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando
que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tor-
nam sujeitos do processo em que crescem juntos (FREIRE,

1985, p. 78).

Este processo dialdgico é inerente as abordagens progressistas
de ensino. Est4d em consonincia com a teoria do agir comunicativo
em que a intersubjetividade e a dialogicidade sdo questdes funda-
mentais para se obter consenso no processo discursivo.

Nio bastasse toda essa semelhanca. H4 ainda uma proposta
que se aproxima muito da idéia de sistematizagdo coletiva do
conhecimento, ou seja, a novissima retérica a que se refere Boaventura
de Sousa Santos. Este autor, ao tratar da transicdo paradigmética na
Ciéncia e no Direito, disserta sobre a retérica dialdgica. Afirma ainda
que ndo se pode mais insistir numa separacdo de fungdes rigida
entre auditério e orador. No discurso da pés-modernidade, hd uma
interagfo dialética entre o orador e o auditério.
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No mesmo sentido habermasiano, em que todos sio sujeitos
de um processo comunicativo com vistas ao entendimento. Ha ver-
dadeira mobilidade entre estas duas figuras, nio se podendo afirmar,
categoricamente, quem é o orador e quem ¢ o auditdrio, visto que
aquele, num determinado momento, pode se tornar ouvinte de
argumentagdes levantadas pelos componentes da audiéncia. Assim
deve acontecer com o professor que ja nao mais é o centro de todo
o processo de ensino, mas apenas um participante do didlogo, que
poderé convencer e ser convencido.

5 PROPOSTA PARA UMA NOVA ABORDAGEM NO
ENSINO JURIDICO

Adotar a sistematizacio coletiva do conhecimento, com
todos os seus matizes e técnicas pertinentes, significa empreender
verdadeira revolugio no processo de ensino juridico. Sabe-se que
as aulas de Direito sdo centradas em exposicdes monologadas,
sem qualquer participagdo do aluno no momento da aprendiza-
gem, pois as intervencdes, nesse contexto pedagdgico, sio real
obstaculo ao raciocinio légico desenvolvido pelo professor. No
entanto, é, plenamente, possivel implementar uma reestrutura-
cdo das aulas juridicas, valendo-se da sistematizagio coletiva do
conhecimento®.

A resisténcia a mudangas ¢ flagrante. Pouco a pouco, con-
tudo, os alunos percebem o quanto podem aprender se se inserirem
nessa nova metodologia, como seres pensantes e independentes.
Acostumados a informagdes sedimentadas e acabadas, os alunos
sd0 opositores atrozes ao novo método de ensino, ja que sofrem
uma verdadeira desestruturagdo nos seus padroes tradicionais de
aprendizado, sendo, pois, obrigados a refletirem e discutirem, assim

6 E possivel, porque todas as técnicas da sistematizagio coletiva foram experimentadas
em sala de aula, tendo em vista ensinar fundamentos e raciocinio juridicos nio s6
aos alunos do Curso de Direito mas também aos do Curso de Administragio (neste
Gltimo foi aplicada a metodologia em disciplina do campo juridico).
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como a lerem e a aprenderem por si proprios independentemente
do pensamento ou da linha de raciocinio do professor’.

Apesar de encontrar resisténcias iniciais, experimentar essa
pritica representa romper com os arcaismos que hoje comprometem
o ensino juridico de forma irremediavel. Quem se dedica ao
magistério por amor sabe o quanto € gratificante verificar, ao final
de um semestre, o aprendizado do aluno, o crescimento deste como
pessoa e, sobretudo, a capacidade de caminhar independente da
ajuda do professor. Essa é, sem dtvida, a maior recompensa que a
sistematizacio coletiva do conhecimento proporciona.

2

E importante ressaltar que essa nova metodologia impde a
transformacio, em primeiro lugar, do ambiente fisico, visto que
as carteiras estardo, quase que a maior parte do tempo, em semi-
circulos, em grandes e pequenos circulos, diversamente de como
antes, colocadas lado a lado e uma atras da outra. O professor, ora
assentado em igualdade de condigdes com os alunos, num grande
circulo, ou, no meio deste, expondo-lhes algo ou inquirindo ou,
até mesmo, dialogando, ¢ visto de outra forma, mais préximo, mais
acessivel e, principalmente, é um amigo, pronto a ajudar.

Nesse ambiente, materializa-se a relagio de horizontalidade,
tdo pregada pelos modernos pedagogos, mas tdo dificil de ser
concretizada, num ambiente tradicionalmente organizado para
exposicoes orais do professor, detentor de todo o conhecimento.

Em verdade, a atividade de preparagio desse novo tipo de
aula requer muito trabalho e muita dedicagio. Antes de tudo, é
necessario selecionar textos e, até mesmo, um livro base de facil
compreensdo que possa servir de orientacio para os alunos e para

7 Interessante como uma das grandes reclamagoes dos alunos, quando diante da sis-
tematizagfio coletiva do conhecimento, seja a falta de aulas expositivas dogmaticas
para que possam copiar as informagdes e os pensamentos do professor no caderno de
anotagdes, visto que precisam destes conhecimentos devidamente registrados para
realizarem provas e testes. Nesse momento, desconhecem que uma nova forma de
avaliagio acompanha esse novo processo de aprendizagem.
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o professor®. O resultado é que, sem perceberem, os estudantes,
ao final do perfodo, conhecem termos juridicos, raciocinam de
acordo com a légica do Direito, porque passaram, todo o semestre
discutindo e refletindo temas extraidos dos textos e vivenciados
por eles no seu dia-a-dia.

Neste processo, a contribuicio do aluno é muito importante,
ja que ele é capaz de trazer, no momento da discussio, informagdes
pessoais e experiéncias vividas as quais enriquecem o processo de
aprendizagem. Ao final do curso, o estudante que realmente se
dedica amealha um patrimdnio consideravel de leituras. Leituras
estas que jamais se realizariam se nfo se estabelecesse o clima de
comprometimento inerente a sistematizacio coletiva do conheci-
mento. Muitos sdo os que afirmam, ao fim do semestre, a eficiéncia
desse novo método de ensino, na medida em que exige deles todo
um trabalho prévio de leitura e discussio em classe, mas de forma
agradavel e prazeirosa’. Além disso, sdo capazes de entender o
Direito de forma critica e, acima de tudo, desaparece qualquer
preocupagio com provas e testes, ja que estudam gradativamente,
aula ap6s aula'®.

8 A primeira experiéncia com a aplicagfio da sistematizacio coletiva do conhecimento
se deu na Faculdade de Direito da UFJF (Universidade Federal de Juiz de Fora) com a
disciplina Direito Constitucional III cujo contetido programético, na época, consistia
na Ordem Tributéria, Econdmica e Social da Constituigio Federal, assim como na
Faculdade de Economia e Administragio com a disciplina Legislagio Tributéria que
envolvia nogdes gerais de Direito Financeiro e Tributario. Atualmente, j4 faz cerca de
quatro anos que essa metodologia vem sendo aplicada agora tdo somente na Faculdade
de Direito nfo s6 em disciplinas como Direito Econdmico, mas também em diversos
Cursos de Treinamento.

9 Foi entendimento uninime da turma de Legislacio Tributéria (Faculdade de Econo-
mia e Administragio) que o estudo do Direito, de uma visdo preconceituosa inicial
(memorizagio de leis e cédigos), passou a ser concebido como légico e importante
para o dia-a-dia do administrador. Além disso, houve consenso na turma em afirmar
que uma nova face do Direito foi apresentada num clima de amizade, de felicidade. E
o mais incrivel é que a mudanga foi gradativa e realizou-se num verdadeiro processo
dialético.

10 Um fato interessante aconteceu na turma do Curso de Administragio: aos alunos foi
pedido que fizessem uma apreciago critica de véarios julgados, referentes 2 matéria



PROPOSTA PARA UMA NOVA METODOLOGIA DO ENSINO JURIDICO 223

Quanto as técnicas de ensino, observe-se que painéis in-
tegrados, aulas expositivas dialdgicas e estudos dirigidos servem
para sistematizacio coletiva do conhecimento de forma efetiva e
eficaz.

A utilizagio da técnica do painel integrado tem como objetivo
central estimular os alunos a socializarem o conhecimento. Esta
técnica divide-se em duas fases. Numa primeira fase, distribuem-se
os alunos em pequenos grupos, para que, apds prévia selecio de
texto e leitura em casa, possam discutir e responder as indagacoes
dos proprios colegas e elaborar uma pequena sintese. Numa segunda
fase, num grupo formado por integrantes diferentes, cada um tendo
estudado um tema diverso, socializar-se-a o conhecimento discutido
na fase anterior com a elaborac@o de uma sintese global de todos
os diferentes temas discutidos pelo grupo. Por fim, no momento
expositivo, quando o professor centraliza a discussdo e a exposi¢ao
dos temas, pontuando as diferencas e as peculiaridades do raciocinio
juridico para determinado contetdo, o aluno participa muito mais
ativamente, inquirindo livremente o educador a ponto de contribuir
efetivamente para construcio da sintese final''.

Outra técnica a ser destacada é a do estudo dirigido. Sabe-
se que os alunos, embora reticentes no inicio, reclamam ao ler os
textos escolhidos previamente, porém divertem-se ao discuti-los

tribut4ria. Embora tivessem apresentado algumas ddvidas, estas relacionavam-se
com o portugués dificil do texto e ndo com a matéria abordada, vez que os alunos do
curso de Administragio néo estdo habituados com o jargo juridico. Todavia, o mais
espetacular é que, com relacio as questdes do inicio do curso, os alunos foram capazes
de tecer comentirios criticos e ndo apresentaram objecdo alguma e dificuldade de
entendimento nenhuma quando tiveram que aborda-las e recorrer aos conhecimentos
do principio do semestre, pois é muito comum recusarem-se os educandos a comentar
assuntos j4 avaliados em testes passados.

11 A técnica foi muito bem aceita, principalmente, pelos alunos mais timidos que temem
dirigir-se ao professor, quando diante do grupo todo, vez que acabam por participar
mais freqiientemente nas reflexdes e discussdes dos pequenos grupos, expondo ao
professor sua ddvida sempre que uma dificuldade se lhes apresenta, o que ndo o fariam
se estivessem diante de toda a classe.
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em pequenos grupos e, principalmente, ao levar em plendria as
idéias concebidas no momento anterior. Além disso, é interessante
dizer que, no momento da plendria, do qual participa toda a classe,
muitas idéias vao sendo apresentadas e, num verdadeiro processo
dialético, a saber, numa espontanea aula expositiva dialdgica, o
conhecimento vai sendo sintetizado e assimilado pelo grupo.

O estudo dirigido ndo pode jamais ser compreendido como
simples estudo vigiado. Esta técnica, na acepgao de Veiga (1996, p.
80), “pressupde a diretividade por parte do professor, se fundamenta
na atividade do aluno e se efetiva na situacio socioindividualizada
em sala de aula ou fora dela, mas sempre sob direcéo do professor”.
Por isso, é mister a elaboracio, pelo professor, de roteiro de estudo
que deve guiar a leitura critica do texto por parte do aluno.

Assim, os objetivos da técnica em apreco consistem em pro-
vocar os alunos criticamente a respeito do que a realidade mostra;
aprofundar o contexto do texto a ser lido; buscar a relagio entre o
contetdo do texto didatico e contexto deste, assim como o contexto
do leitor e do autor (leitura polissémica); desenvolver no aluno a
criticidade, a criatividade e a reflexdo; incentivar a leitura de textos
didéticos, enquanto instrumentais & compreensiao e modifica¢do

da realidade (VEIGA, 1996) .

Nao é preciso dizer que a aula expositiva dialdgica é
consectéario logico de todo esse processo em que ha verdadeira
abertura para questionamentos e contribuicdes pessoais por parte
do aluno. O clima, ao final do curso, é, sem davida, cada vez mais

12 A principio, estranham os alunos a ndo seqiiéncia cronolégica das perguntas, tal
qual num question4rio da escola tecnicista, em que prevalece a busca de informacio,
estrategicamente destacada do texto, sem nenhuma contextualizacio. No entanto,
acabam percebendo (e assim ocorreu em ambas as turmas quer a do curso de Direito,
quer a do curso de Administragio) que o estudo dirigido volta-se, primordialmente, a
uma critica do texto e a devida contextualizacdo da teoria na pratica do aluno. Enfim,
nesse ambiente, surgem idéias interessantes e importantes na construg¢ao da doutrina
juridica, mais consentinea com a realidade sécio-econdmica e cultural atual.
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propicio, para aulas dialogadas em que o aluno participa ativamente
numa interagio constante com o professor’.

Por tudo o que aqui se expds, ndo seria demais dizer que a
pratica da sistematizagio coletiva produz frutos admirdveis, cabecas
pensantes, seres humanos capazes. Tal metodologia é a materializa-
¢io da teoria pedagdgica da libertacio, pois que planta o didlogo
entre educador e educando, gera amizade onde poderia existir
hierarquia e, acima de tudo, transforma o ato de ensinar num ato
de amor, de partilha, de doacio, de solidariedade.

A sistematizagio coletiva do conhecimento cria seres inde-
pendentes e criticos, em uma palavra, preocupa-se com a dignidade
da pessoa humana, ndo se importando com a classe social, o nivel
de educagio e o conhecimento adquirido. Aproxima-se muito mais
de uma igualdade material e real.

6 BREVEREFERENCIAAOPROCESSOD}EAVALIAQAO
NO CONTEXTO DA SISTEMATIZACAO COLETIVA
DO CONHECIMENTO

O que antes parecia sacrificio, tortura, passa a ser visto como
algo inerente ao processo de ensino. A adocio da sistematizagio
coletiva do conhecimento gera, principalmente, no professor, uma
mudanca na concepc¢io de avaliar. No se trata mais de classificar
os estudantes, mas de diagnosticar os erros e procurar corrigi-los.

13 As aulas expositivas dialogadas com a efetiva participagio dos alunos e, sobretudo,
com prontas respostas a perguntas langadas a todo o grupo acontecem de maneira
espontinea. Por exemplo, os alunos do Curso de Administragio eram capazes de apon-
tar solugdes para diversos problemas tributérios praticos, valendo-se dos principios
constitucionais. Nao havia um aluno que no soubesse do principio da capacidade
contributiva, do principio da anterioridade, do principio da isonomia. Ndo havia um
aluno que ndo contestasse a CPMF (contribuigio proviséria sobre movimentagio
financeira — criada pelo Governo a fim de cobrir os deficits da Satde no Brasil), o
aumento do imposto de renda que nfo respeitasse o principio da anterioridade. Enfim,
conceitos complexos foram suavemente absorvidos como parte da realidade juridica
brasileira e, acima de tudo, como vivéncia didria dos estudantes.
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Assim, concebe-se uma funco diagndstica ao momento de avalia-
¢Ao escolar. Nesse sentido, Luckesi aponta as diferentes abordagens
com relacdo ao instrumento de avaliagido da aprendizagem.

Com a funcio classificatéria, a avaliacio constitui-se num
instrumento estatico e frenador do processo de crescimento;
com a fung¢io diagndstica, ao contrario, ela constitui-se
num momento dialético do processo de avancar no desen-
volvimento da agéo, do crescimento para competéncia etc.
Como diagnéstica, ela serd um momento dialético de “senso”
do estdgio em que se estd e de sua distAncia em relacdo a

perspectiva que esta colocada como ponto a ser atingido a
frente (LUCKESI s.d.: 35).

A partir do espirito de diagnose proposto para a avalia¢éo,
pode-se dizer que se institui um novo tipo de relacionamento
professor-aluno nesta etapa do ensino, criando no aluno confianca
e nao mais temor e panico. Avaliar ndo é mais classificar. Essa mu-
danga é tdo relevante que o professor, na sistematizagao coletiva,
avalia o aluno dia a dia, verificando as sinteses produzidas pelos
grupos durante as aulas, a participacio dos alunos nas discussoes
em grupos, autoavaliagio e uma avaliacio individual na qual se
pede dos estudantes uma visdo critica de pontos levantados, por
eles mesmos, ao longo do periodo.

A avaliacdo é um verdadeiro processo dialético em que do
confronto entre erros e acertos surgem novas idéias mais sedimen-
tadas e mais bem estruturadas. Assim, encontra-se posto o ato de
avaliar como um momento da aprendizagem, um tempo de cresci-
mento e superagio de obstdculos por parte do aluno.

7 CONCLUSAO

Baseando-se o ensino juridico na sistematizagio coletiva
do conhecimento, é facil perceber que as aulas tornam-se mais
dinAmicas, mais participativas, como requer a prépria esséncia da
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Ciéncia do Direito. Nao h4 teoria, por mais complexa que possa ser,
que escape ao entendimento do educando quando este participa
ativamente do processo de ensino, discutindo, refletindo, dialo-
gando e criticando. Contextualizando a teoria, de acordo com as
experiéncias dos alunos, é possivel elevar a aprendizagem aos niveis
mais avancados em qualquer drea do conhecimento juridico e em
qualquer etapa do curso de Direito.

Partindo das nocdes de violéncia simbdlica bourdieriana e
poder foucaultiano, constata-se que a reprodugio de conhecimento
nas Faculdade de Direito serve aos interesses de um arbitrario cul-
tural dominante o qual tende sempre a negar qualquer processo
emancipatério. A libertacio através do ensino no se realiza numa
sociedade em que se pretende sufocar as potenciais capacidades
de discutir e produzir.

A sistematizacio coletiva do conhecimento, originariamente
de fundamento marxista, na linha da teoria como expressao da acéo
pratica promove uma inser¢io do aluno como sujeito do processo de
ensino-aprendizagem, mas sobretudo procura trazer para o interior
da escola os problemas da prética do estudante.

Neste sentido, é interessante agregar a sistematizac@o coletiva
do conhecimento o paradigma habermasiano de agir comunicativo,
uma vez que a intersubjetividade, a sociabilidade e a dialogicidade
sao verdadeiros pressupostos desse ensino emancipador. Essa
metodologia de ensino pode facilmente ser concebida como agéo
voltada para o entendimento, para o consenso de forma a abranger
a acio estratégica cujo fim seria capacitar o aluno para o exercicio
de determinado oficio. No entanto, por que internalizar o agir
comunicativo! Isso se explica pela necessidade de comunicagio
entre os participantes do processo ensino-aprendizagem tendo
como pano de fundo suas visdes de mundo e seus mais diversos
problemas praticos.
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A partir de toda essa fundamentacio tedrica, é possivel
entender as técnicas de ensino, como painel integrado e estudo di-
rigido, como importantes pegas na construgiao de um conhecimento
emancipador. Sem divida, as variadas experiéncias de aplicagao
dessa metodologia demonstram que o aluno, ao final, se torna
mais critico, mais participativo e sobretudo mais emancipado para
criar, produzir suas préprias idéias tendo em vista teorias, métodos
e técnicas cientificas.

A avaliacio, neste contexto, apresenta um cariter diagnds-
tico, levando o aluno a concebé-la como uma conseqiiéncia légica
de todo o processo e como um instrumento eficaz de aprendizagem
tanto para ele quanto para o professor.

Enfim, essa proposi¢do nio pretende esgotar todas as nu-
ancas da sistematizagdo coletiva do conhecimento, mas sem
ddvida alguma representa uma pequena contribuicio no sentido
de reconstruir a metodologia do ensino juridico com base numa
imbricacio estrita entre teoria e pratica, num processo discursivo
em que se pressupdem a dialogicidade e a intersubjetividade entre
os participantes do processo ensino-aprendizagem.

Somente assim, o ensino juridico podera se desvencilhar dos
grilhdes da modernidade que o impedem de capacitar e emancipar
o estudante de Direito para que este desenvolva todas suas poten-
cialidades na era da pés-modernidade.
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